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« Journée d’étude sur la transition scolaire 
au collégial », 31 mars 2011, collège de 

Bois-de-Boulogne, Montréal
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χ2 (3) = 19,31 
p < 0,001 

χ2 (3) = 9,91
p < 0,05

Larose, S., Duchesne, S., Boivin, M., Vitaro, F., & Tremblay, R. (soumis). A 
longitudinal examination of the role of developmental and specific college 
experiences. Journal of Educational Psychology.
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χ2 (2) = 10,48
p < 0,005

χ2 (2) = 5,98
p < 0,05

ΝS

Larose, S., Duchesne, S., Boivin, M., Vitaro, F., & Tremblay, R. (soumis). A 
longitudinal examination of the role of developmental and specific college 
experiences. Journal of Educational Psychology.
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ΝS χ2 (2) = 6,15
p < 0,05

Larose, S., Duchesne, S., Boivin, M., Vitaro, F., & Tremblay, R. (soumis). A 
longitudinal examination of the role of developmental and specific college 
experiences. Journal of Educational Psychology.
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χ2 (2) = 49,75
p < 0,0001

χ2 (2) = 28,52
p < 0,0001

Larose, S., Duchesne, S., Boivin, M., Vitaro, F., & Tremblay, R. (soumis). 
A longitudinal examination of the role of developmental and specific 
college experiences. Journal of Educational Psychology.
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Larose, S., Duchesne, S., Boivin, M., Vitaro, F., & Tremblay, R. (soumis). 
A longitudinal examination of the role of developmental and specific 
college experiences. Journal of Educational Psychology.
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Les 10 déterminants personnels (élève et famille) ayant le 
moins d’impact positif sur la RS (Hattie, 2009)
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Les 10 déterminants scolaires ayant le moins 
d’impact positif sur la RS (Hattie, 2009)
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Les 10 déterminants personnels (élève et famille) ayant le 
plus d’impact positif sur la RS (Hattie, 2009)
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Les 10 déterminants scolaires ayant le plus 
d’impact positif sur la RS (Hattie, 2009)
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L’enseignant actif vs l’enseignant facilitateur 
(Hattie, 2009)
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L’importance de l’enseignement et des 
conditions de travail (Hattie, 2009)
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L’arrivée des jeunes du Renouveau Pédagogique: 
Mais qu’ont-ils fait dans cette galère ?

Évaluation du 
Renouveau pédagogique à
l’Enseignement Secondaire
(ERES)

www.eres.fse.ulaval.ca
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5

Langue Math Histoire

Contrôle

Renouveau
T=4,42, p≤ 0,001

F= 14,77, p≤ 0,001

F= 21,33, p≤ 0,001

Pratiques qui encouragent le progrès et les 
possibilités d’apprendre de ses erreurs 
(climat de maîtrise)
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Math Histoire

Contrôle

Renouveau

F= 12,08, p≤ 0,001
F= 6,67, p≤ 0,01

Présence de liens personnalisés 
avec les élèves
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Contrôle

Renouveau

T=2,78, p≤ 0,01

Confiance de l’élève en ses compétences et habiletés 
pour accomplir avec succès une tâche, en mathématique 
(sentiment de compétence)
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Filles Gars
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Renouveau

F=5,96, p≤ 0,01
NS

Sentiment de satisfaction personnelle de l’élève à
l’égard de sa propre personne (estime de soi)
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Qualité des apprentissages Satisfaction générale Appréciation des bulletins

Contrôle

Renouveau
F= 42,08, p≤ 0,001

F= 57,73, p≤ 0,001
F= 64,11, p≤ 0,001

Perception des parents de la qualité des 
apprentissages de leur enfant, de leur 
satisfaction à l’égard de l’école et de leur 
appréciation des bulletins
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Pourcentage d’échec, de participation à des cours 
d’été et de consultation des services d’aide 
professionnelle

Cours d’été: T=2,29, p ≤ 0,05 Odd Ratio=1,29
Consultation: B= 0,611, p ≤ 0,001 Odd Ratio= 1,85

Échec: T= 2,64, p ≤ 0,01 Odd Ratio=1,27
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Hypothèses

Ces effets peuvent témoigner:

• D’une période de transition associée à l’implantation progressive du RP et 
aux remaniements dont il a été l’objet.

• Du sentiment d’efficacité des enseignants qui a été fragilisé par cette 
transition 

• D’une couverture médiatique et sociale soulignant davantage les problèmes 
inhérents au RP que ses avantages.

• De la présence de programmes relevés, plus exigeants qui causent des maux 
de tête aux élèves moins autonomes.

• D’une gestion de la réforme qui a fait souvent basculer les débats vers des 
éléments périphériques à l’apprentissage des jeunes à l’école 
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Les pratiques exemplaires en enseignement

• Pratique                          attitude, connaissance, comportement, 
exemplaire stratégie, programme d’intervention

• Pratique                           
exemplaire enseignement, évaluation, accompagnement

• Pratique - étudiée dans la littérature
exemplaire - générée des effets probants

- générée des effets constants
- parfois reconnue comme un « benchmark » par 

les institutions
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Enseigner (dimension cognitive)

• Communiquer des attentes élevées aux élèves

• Adopter un rythme de travail permettant aux étudiants de penser, réfléchir, se 
questionner et créer un climat propice à la réflexion

• Utiliser des questions de niveau supérieur et des réponses aux questions des 
étudiants qui favorisent l’élaboration

• Utiliser des pédagogies interactives et variées 

• S’assurer que la majorité du temps de classe est utilisé pour l’apprentissage 

• Par l’exemplarité, montrer aux étudiants les compétences cognitives attendues

• Enseigner ces compétences cognitives et les évaluer 
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Enseigner/Accompagner (dimension affective)

• Créer des alliances positives avec les élèves

• Renforcer les croyances à l’effort et à l’importance des 
méthodes de travail

• Instaurer un climat centré sur la maîtrise des apprentissages

• S’intéresser aux élèves « inintéressants »

• Démontrer le sens et l’utilité des apprentissages demandés
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Évaluer

• Évaluer tôt dans le cheminement et intervenir 
personnellement 

• Faire de l’évaluation formative

• Pratiquer la rétroaction informelle sur une base régulière

• Éviter la comparaison sociale

• S’assurer de la validité de contenu des évaluations
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Conclusion/Discussion

“Some professors even regard teaching as so straightforward that it requires no 
special training. Others find it so personal and idiosyncratic that no training 
could ever meet its multiplicity of demands. But most share the common folk 
belief that teachers are born and not made. "He (or she) is a born teacher," is 
said of too many good teachers as a copout by those who aren't. And some good 
teachers fuel this belief by agreeing, "I guess I'm a good teacher. Things seem 
to go well in the classroom. The students say they like what I do. But I don't 
really know how I do it." 
In fact, the marginal truth in this belief applies no more to teaching than to any 
other profession. If there are born teachers, there are born physicians, born 
attorneys, and born engineers. Yet those who are naturally great at these 
professions invariably spend an unnatural amount of time acquiring skills and 
practicing in the vortex of intense competition. Potentially great teachers 
become great teachers by the same route: through conditioning mind, through 
acquiring skills, and through practicing amidst intense competition (Eble, 
1988).”


